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RESUMO

Neste texto apresentamos o resultado de um estudo que teve como
objetivo compreender o processo educativo proposto no Projeto
Aprendendo com os Povos Indigenas, PACPI e as contribui¢cdes da
Arqueologia para a aprendizagem e o reconhecimento do patriménio
cultural, a valorizagédo das identidades e percepcdes de ambiente e
natureza dos povos indigenas, por parte dos estudantes participantes.
O projeto foi realizado com criancas do Primeiro Ano do Ensino
Fundamental | do Colégio UNESC, localizado no municipio de
Criciima, SC, no ano de 2018. A abordagem foi qualitativa tendo a
observagéo participante e a analise documental como técnica e
escolha metodolégica. Os dados demostraram que as atividades
desenvolvidas por meio de visitacao, oficinas e registros no decorrer
do projeto provocaram engajamento, reflexdo e empatia dos
estudantes para com os povos indigenas e seu patriménio cultural.

PALAVRAS-CHAVE: educacgao patrimonial, patriménio arqueolégico, patriménio cultural,
identidade, pratica docente.
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ABSTRACT

In this text, we present the results of a study that aimed to understand the
educational process proposed in the Learning with Indigenous Peoples
Project, PACPI and the contributions of Archeology to the learning and
recognition of cultural heritage, the appreciation of identities and
perceptions of the environment and nature of indigenous peoples, by the
participating students. The project was carried out with children from the
First Year of Elementary School | at Colegio UNESC, located in the city of
Criciima, SC, in 2018. The approach was qualitative, with participant
observation and document analysis as a technique and methodological
choice. The data showed that the activities developed through visits,
workshops and records during the project led to engagement, reflection
and empathy among students towards indigenous peoples and their
cultural heritage.

KEYWORDS: heritage education, archaeological heritage, cultural heritage, identity, teaching
practice.

RESUMEN

En este texto, presentamos los resultados de un estudio que tuvo como
objetivo comprender el proceso educativo propuesto en el Proyecto
Aprendizaje con Pueblos Indigenas, PACPI y los aportes de la
Arqueologia al aprendizaje y reconocimiento del patrimonio cultural, la
apreciacion de identidades y percepciones de la medio ambiente y
naturaleza de los pueblos indigenas, por los estudiantes participantes. El
proyecto se llevé a cabo con nifios del Primer Afio de la Escuela Primaria
| en el Colegio UNESC, ubicado en la ciudad de Criciima, SC, en 2018.
El enfoque fue cualitativo, con la observacion participante y el analisis
documental como técnica y eleccién metodoldgica. Los datos mostraron
que las actividades se desarrollaron a traves de visitas, talleres y registros
durante el proyecto para el compromiso, la reflexién y la empatia de los
estudiantes hacia los pueblos indigenas y su patrimonio cultural.

PALABRAS CLAVE: educacion patrimonial, patrimonio arqueoldgico, patrimonio cultural,
identidad, practica docente.
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INTRODUCAO

O patriménio cultural (PC) deve ser tratado como “legado vivo” pois é recebido do passado,
vivenciado no presente e transmitido as futuras geracfes. Pelegrini (2009) sugere uma efetiva
articulacdo para que o0s processos educativos sejam mobilizadores para a conscientizacdo da
necessaria salvaguarda de nossos bens culturais materiais e imateriais para a promocao do direito
a memoria, a diversidade cultural, do sentido de pertencimento e de vinculos identitarios. Criar
vinculos identitarios é fundamental sobretudo em um tempo de globalizacdo, pois como adverte
Santos (2008) o mundo globalizado interfere na constitui¢cdo cultural das sociedades & medida que
busca homogeneizar e impor padrdes sobre a cultura popular indiferente as herancgas culturais dos
diferentes povos que habitam o planeta. E nesta perspectiva que o papel do professor e da
educacdo patrimonial se faz urgente e necessaria. Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da
autonomia” faz uma critica ao modelo neoliberal, a ideologia fatalista em relagao as potencialidades
humanas, a educacao arida, e procura encorajar o educador a refletir criticamente sobre a pratica
docente. Faz o professor perceber-se sujeito da histéria, sujeito da prépria vida. Mas, nao s6 o
professor. Talvez aqui o mais desafiador da docéncia, visto que Freire chama o professor para
acreditar em seu potencial em contribuir para que o estudante se aproprie do conhecimento
acreditando nas proéprias potencialidades, afirmando que “ensinar nao é transmitir conhecimento,
mas criar as possiblidades para a sua producao ou sua construcdo” (FREIRE, 2011, p. 24). A
riqueza da concepcao freireana de educagéo, reside em afirmar que os humanos se educam em
comunhao mediados por determinado objeto de conhecimento, particularmente, a realidade vivida:
Como afirma o autor “Ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 79). Oliveira
contribui com a ideia ao mencionar que (1989, p.31), [...] a educacéo jamais € uma dadiva, uma
doacao de uma pessoa que sabe aqueles que ndo sabem, mas algo que se apresenta como um
desafio para educador e educando, um desafio que é a propria realidade composta de situacdes-
problema, de inquietacbes, de angustias e de aspiracdes do grupo. Isto constitui a matéria-prima
do processo educacional (OLIVEIRA, 1989, p. 31). Dialogar com vis6es de mundo diferentes da
nossa, pode ser muito produtivo, inovador, desafiador e inspirador.

Para estabelecer o dialogo com o mundo, com outros povos e outras culturas, o patrimonio
cultural pode se tornar-se um interessante e desafiador objeto de conhecimento. Mais do que isso,
compreender o mundo perpassa 0 encantamento com as suas dinamicas e fatores contextuais que
resultam em especificidades culturais, também em singularidades. Nas palavras de Freire (2001, p.
13) “A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa

prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.
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De acordo com Pelegrini (2009), o patriménio cultural no que se refere a bens culturais,
divide-se em bens intangiveis: ideias, costumes, crencas, tradicdo oral, dancas, rituais, saberes; e
bens tangiveis: bens moveis e bens imdveis. Sdo bens maoveis: objetos de arte, objetos litlrgicos,
livros e documentos, fésseis, colecbes arqueoldgicas, acervos arquivisticos; sdo bens imoveis:
monumentos, nlcleos urbanos e edificios, templos, bens individuais, sitios arqueolégicos e sitios
paisagisticos.

Segundo Horta; Grunberg; Monteiro (1999) o patrimbnio cultural brasileiro contém o
“patriménio vivo”, expressao da cultura brasileira: artesanatos, maneiras de pescar, cacgar, plantar,
cultivar e colher, de utilizar plantas como alimentos e remédios, de construir moradias, a culinaria,
as dangas e musicas, os modos de vestir e falar, os rituais e festas religiosas e populares, também

as relacoes sociais e familiares.

A Educacdo Patrimonial € um processo permanente e sistematico centrado no
Patriménio Cultural, como instrumento de afirmagé&o da cidadania. Objetiva envolver
a comunidade na gestdo do Patrimbnio, pelo qual ela também é responsavel,
levando-a a apropriar-se e a usufruir dos bens e valores que o constituem (HORTA,;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999. p. 14).

A educacdo patrimonial se mostra indispensavel para o conhecimento de que os povos
indigenas nao fazem parte de um Unico povo e ndo acabaram como imaginam muitas pessoas,
influenciadas pelos livros didaticos anteriores a lein® 11.645, de 10 de margo de 2008 que determina
a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial de
ensino.

Buscando abarcar nosso entendimento sobre a importancia de projetos de educacao
patrimonial sobre a cultura indigena, abordamos a historicidade da visdo pejorativa direcionada aos
indigenas que tende a acontecer na sociedade brasileira. O entendimento dos autores Paulo Freire,
Pierre Bourdieu e Darcy Ribeiro sobre a depreciagdo do “outro diferente” que principia o olhar
pejorativo direcionado a cultura indigena em uma perspectiva sociolégica contemplam o
entendimento do porqué a sociedade atual ndo valoriza e ndo promove a valorizacdo da cultura
indigena, pois ha um discurso dominante legitimado pelas praticas educativas em uma trajetéria
gue vem desde o periodo colonial no Brasil.

De acordo com Freire (2011), faz parte do poder ideoldgico dominante a inculcacdo nos
dominados do discurso fatalista de que “é assim mesmo”. A educagao sendo critica e dialdgica
estarq a servico da justica social, sendo que a des-problematizacdo da realidade conduz a
perpetuacdo do hoje. Bourdieu (2001) alega que a dominagcédo se configura em um discurso que

naturaliza "as coisas como sao". A escola contribui para a dominacdo ao n&o perceber as
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disparidades no capital social e, ao reproduzir a cultura dominante sem questiona-la, se nao estiver
atenta as desigualdades, elas tendem a se perpetuar. A compreensao de como 0s contextos sociais
funcionam, como se articulam, possibilita a construcdo de estratégias de acdo. Ribeiro (2006)
tangencia Paulo Freire e Pierre Bourdieu ao levantar a reflexdo de que desde a colonizacdo do
Brasil a visdo etnocéntrica, eurocéntrica e escravocrata foi desrespeitosa com os indigenas, visando
a aculturagdo, a integracdo forcosa, a descaracterizacdo e consequente desaparecimento
dissolvido na sociedade que nega os conflitos e inviabiliza a cultura dos povos em um continuado
etnocidio.

A partir da consonancia dos trés autores, entendemos que a escolha e articulacdo dos
contetidos nas instituicbes de ensino deve estar atenta aos contextos historicamente construidos
como a falta de humildade de uns sobre outros e as tentativas de invisibilidade nos livros didaticos
onde os indigenas estdo fadados a desaparecer.

De acordo com Soares (2017), Paulo Freire criou uma teoria da educacdo reconhecida
mundialmente, tdo identificada quanto valorizada, uma pedagogia coerente pois nela ndo ha
indissociabilidade entre concepcgdes e praticas, pois nossa visdo de mundo, nossa compreensao
sobre as estruturas sociais e desenvolvimento subjetivo, reflete nossas praticas docentes que
promovem ou nao aprendizagens significativas e consciéncia critica aos educandos

A partir desta compreensdo e compromisso politico é que foi desenvolvido um trabalho
pedagdgico e investigativo que buscou compreender o processo educativo proposto pelo Projeto
Aprendendo com os Povos Indigenas-PACPI e as contribuicbes da Arqueologia por meio de
evidéncias cientificas para a aprendizagem e o reconhecimento do patrimdnio cultural dos povos
originarios, a importancia da valoriza¢éo de suas identidades e percep¢des de ambiente e natureza.
Os objetivos especificos foram: 1. Identificar a compreenséo das criancas a partir das producgdes
materiais e de suas atitudes nas oficinas de Educacdo Patrimonial; 2. Correlacionar a pratica
arqueoldgica com o processo educativo a partir das agdes, experiéncias e registros das criancas no
desenvolvimento do projeto.

O projeto foi desenvolvido com uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental | do
Colégio UNESC, localizado na cidade de Cricidma, SC (Quadro 1). A abordagem do trabalho foi
qualitativa, que segundo Queiroz (2007) cabe ao pesquisador a tarefa de ir além da descri¢do do
comportamento, decifrando o significado da acdo humana. A técnica de coleta de dados foi a
observacao participante, com registros em diario de campo, fotografias, desenhos, escritas etc. A
observacao participante, segundo Correia (1999) é realizada pelo investigador com o contato direto,
frequente e prolongado com os atores sociais nos seus contextos culturais. Para Goldemberg (2004)

a observacéo participante favorece o entendimento e a interpretagéo da realidade e contribui para

| © Rev. Arqueol. Pibl. | Campinas, SP | v.16 | n.02 | p.88 | Dez/2021 |ISSN 2237-8294 |



REVISTA ARQUEOLOGIA PUBLICA

o discernimento do pesquisador, tendo a possibilidade de comparar e interpretar respostas obtidas
em diferentes situacdes. Yin (2016) e Bauer e Gaskell (2002) afirmam que é participante pelo fato
de o investigador estar inserido na realidade, em contato direto com o(s) fato(s), podendo conferir
discrepancias no discurso dos envolvidos sobre o que é observado, havendo assim, maior amplitude
e profundidade em seu entendimento. Da mesma forma foi utilizada a analise documental (fotos,
videos e diario de campo) dos registros das diversas atividades realizadas pelas crian¢as durante

o desenvolvimento do projeto.

PROJETO APRENDENDO COM OS POVOS INDIGENAS — PACPI

I. Aula interativa realizada pela professora da turma do 1° ano EF do Colégio
UNESC e equipe do Laboratério de Arqueologia Pedro Ignacio Schmitz (LAPIS).
Temas abordados: ocupagdo humana antiga, ocupacdo humana historica, a
arqueologia e o oficio do arquedlogo.

Il. Oficina de escavacdo experimental, arte rupestre e ceramica guarani realizada
pela equipe do LAPIS.

lll. Registro feito pela turma do 1° ano dos momentos vivenciados por meio de
ilustragBes e producédo textual coletiva com a técnica do Brainstorming (nela cada
participante sugere palavras-chave que contemplam o tema contextual), atividades
conduzidas pela professora da turma.

IV. Oficina sobre cestaria indigena por maio de imagens, videos e a técnica Peer
Instruction (instrugdo por pares de forma colaborativa), atividade conduzida pela
professora da turma do 1° ano.

V. Oficina sobre grafismo indigena por meio do estudo de imagens, videos e
realizacdo de pintura na pele e em papel, atividade conduzida pela professora da
turma do 1° ano e equipe do LAPIS.

VI. Visita da Aldeia Nhu Por& ao Colégio UNESC com demonstrag&o cultural mutua
por meio de mausicas, brincadeiras, alimentacdo compartilhada, momentos de
dialogo e demonstracéo dos indigenas da técnica de cestaria para o ndo-indigenas.
Atividade conduzida pela professora da turma do 1° ano com o apoio da equipe do
LAPIS.

VII. Registro feito pela turma do 1° ano dos momentos de integracdo entre os
estudantes do Colégio UNESC e estudantes e familiares da Aldeia Nhu Pora.
Atividade conduzida pela professora da turma do 1° ano.

VIII. Exposicao das atividades realizadas no espaco cultural do Shopping Nacdes
na cidade de Cricidma. Atividade conduzida pela professora da turma do 1° ano e
equipe do LAPIS.

Quadro 1. O projeto aprendendo com os povos indigenas (PACPI)
Fonte: Autores, 2021

O PACPI foi elaborado pela professora, do primeiro ano do ensino fundamental do Colégio

UNESC em parceria com a Equipe do Laboratério de Arqueologia Pedro Ignacio Schmitz (LAPIS)
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gue realiza ha alguns anos oficinas tematicas de aprendizagem com outras turmas e escolas
envolvendo palestras, arte rupestre, escavacao experimental e ceramica guarani. O projeto PACPI
aconteceu no primeiro e segundo semestre de 2018.

Foram realizadas oficinas tematicas de aprendizagem que oportunizaram a experimentacao
arqueoldgica e momentos dialégicos sobre a cultura indigena. As a¢des iniciaram com uma aula
interativa conduzida pela professora e equipe de educadores do LAPIS vinculado ao Programa de
Pés-Graduacédo em Ciéncias Ambientais (PPGCA) da UNESC (Figuras 1A, 1B, 1C, 1D, 1E e 1F).

Figura 1: A, B, C, D, E e F) Criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio e
pesquisadores do LAPIS. Fonte: Autores (2018)

Os temas da aula interativa no LAPIS foram: ocupacdo humana antiga, ocupacdo humana
historica, a arqueologia e o oficio do arquedlogo. Aconteceu uma aula interativa sobre os povos que
habitaram a regido do extremo Sul Catarinense (cacadores e coletores, sambaquieiros e
ceramistas), suas caracteristicas e formas de interacdo com a paisagem. Também foram abordadas
tematicas sobre os povos indigenas que habitam o Brasil na atualidade, especificamente na regiao
sul. A arqueologia e o exercicio profissional do arquedlogo foram abordados com o auxilio de
imagens projetadas para o entendimento das criancas de que podemos estudar o passado por meio
de vestigios ou materiais deixados por diferentes grupos humanos (0ssos, material litico, ceramicas,

pinturas e gravuras rupestres). Sobre os povos historicos (Laklano Xokleng e Guarani) foram
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demonstradas maquetes de aldeias, habitos alimentares e costumes que despertaram a curiosidade
dos estudantes. Também entraram em contato com a funcionalidade da ceramica Guarani.

Assim, as criancas apreciaram a perspectiva do proposito do Projeto, conheceram e se
reconheceram com outras criancas, de outras culturas, de outra realidade. Paulo Freire sempre
alertava de que ndo estamos reinventando a roda, estamos a falar de seres humanos, relacdes
humanas. Por isso, Paulo Freire foi incansavel em defender uma educacéo dialégica que respeita
a construcdo de cada ser, dentro e a partir do seu contexto, respeitando e desenvolvendo a
autonomia da crianga. Dessa forma, O inacabado de que nos tornamos conscientes nos faz seres
éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros (FREIRE, 2011, p. 58).

Afinal, como afirmava o autor, somos seres humanos inacabados, inconformados, curiosos,
apetentes por novidades. Nesse sentido, o autor insiste em apontar a importancia politica da
educacado como transformadora da sociedade. A educacdo como prética legitima de intervengéo no
mundo. Progressista ou autoritario, mesmo que ndo queira, o professor deixara a sua marca na vida
do educando e na sua também. “A educacao nao vira politica por causa da decisao deste ou daquele
educador. Ela é politica” (FREIRE, 2011, p. 108). Freire n&ao deixa escapar este tao importante saber
para a pratica educativa: dar voz aos estudantes.

A partir das informagdes recebidas e das vivéncias e experiéncias junto a estrutura didatico-
educativa do LAPIS, foi feito um convite aos estudantes para pensar sobre a arqueologia como
fonte de evidéncias para a compreensado dos modos de vida dos povos que nos antecederam, e
guais permanecem no cotidiano de seus descendentes e da sociedade nado indigena. Nessa
primeira etapa foi marcante o interesse dos estudantes sobre os assuntos abordados e a
disponibilidade da equipe de educacao patrimonial do laboratorio em compartilhar conhecimento e
incentivar a continuidade do processo investigativo, demonstrando que o0 processo de ensino

precisa da duvida, do questionamento e estar sempre aberto ao didlogo, como ensinou Paulo Freire:

“A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que
o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e aluno saibam
gue a postura deles, do professor e dos alunos é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é
que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2011,
p. 83).”

Seguindo com uma postura dial6gica, na etapa seguinte, o arqueologo do LAPIS explanou
sobre o seu oficio e como aplica suas técnicas em busca de novas descobertas, como séo feitos os
procedimentos de escavacdo para encontrar artefatos que depois devem ser higienizados,

catalogados, analisados e armazenados. Depois, as criancas visitaram a reserva técnica do
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laboratério para conhecerem os diferentes artefatos. Na sequéncia, os estudantes foram
convidados a desenvolver a habilidade de modelar em argila com a técnica do rolete da cultura
guarani (Figuras 2A, 2B, 2C, 2D). Houve grande entusiasmo das criancas, além do desafio de gerir
emocdes ao manejar a argila, pois foram necessarias algumas tentativas para as pecas ficarem em
um formato satisfatério para os estudantes. Logo apés, houve um momento de escavacao
arqueolégica experimental em que os estudantes se engajaram e viveram intensamente a
experiéncia (Figuras 3A e 3B).

Figura 2. A, B, C e D) Criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio na oficina
de ceramica.
Fonte: Autores (2018)

Figura 3. A e B) Criancgas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio na oficina de
escavacao arqueologica experimental.
Fonte: Autores (2018)

A equipe de educacdo do laboratério relatou hipoteticamente que existia a possibilidade de

serem encontrados artefatos de um povo indigena que viveu ali muitos anos atras. As criangas
foram questionadas sobre o que seria necessario nessa busca e as respostas surgiram

imediatamente: “ferramentas adequadas”, “cavar com cuidado”, “utilizar o pincel para ndo quebrar

”

nada”, “retirar o que encontrar com calma”. Os estudantes demonstraram entusiasmo e surpresa
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com o que encontraram e, rapidamente iam em busca de novas descobertas. Os momentos
vivenciados foram registrados em etapa posterior no Colégio UNESC por meio de ilustragbes e

producéo textual coletiva com a técnica Brainstorming (Figuras 4A, 4B, 4C, 4D).

Figura 4: A, B, C e D) Criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio em
ilustracdes e producgéao textual.
Fonte: Autores (2018).

Para as criancas do 1° ano em fase de alfabetizacéo, participar da constru¢éo de producdes
textuais foi de grande significado, ao transpor em palavras experiéncias vividas. Durante o PACPI,
nas falas das criangas do primeiro ano que resultaram em um texto coletivo, resultaram indicadores
do entendimento da importancia desse profissional: “O arquedlogo procura e escava 0ssos de
pessoas, 0ssos humanos, mas de animais também. Além disso, encontra coisas antigas como
partes de cerdmicas para estudar e colocar no museu em exposi¢ao”. “Ele encontra e estuda
negécios antigos dos indigenas como 0ssos, conchas, pontas de flecha, de lancas e machados
para a gente entender que os indigenas viviam aqui e compreender os fatos que aconteceram. Por
isso € preciso escavar com cuidado para achar coisas antigas e importantes”.

As falas das criancas sinalizaram que a arqueologia, atualmente, € muito mais do que
jornadas perigosas e descobertas espetaculares. Pode ter comecado como caca ao tesouro — e,
infelizmente, a pilhagem de sitios acompanha a Arqueologia até hoje. “Cacga ao tesouro nao é
exatamente arqueologia: € escavacao brutal e acelerada com o Unico objetivo: descobrir objetos
valiosos para vender a colecionadores abastados” (FAGAN, 2019, p. 4). Nesse sentido, foram
importantes as ac¢des propositivas, que demonstraram o oficio do arquedlogo em relagdo ao
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conhecimento e preservacdo da cultura material dos povos do passado. Acima de tudo, a
arqueologia nos define como seres humanos, revela nossa ancestralidade comum na Africa e
mostra as maneiras pelas quais somos diferentes e similares (FAGAN, 2019, p. 9).

No decorrer do projeto, a turma do primeiro ano participou de uma oficina sobre cestaria
(Figuras 5A, 5B, 5C, 5D, 5E, 5F e 5G), habilidade indigena de tecer fibras naturais e confeccionar
cestos, balaios e peneiras (PRATES, 2019). Esse artesanato € fonte de renda e subsisténcia para
muitas familias guaranis. Ap6s demonstracdo por meio de imagens e videos, os estudantes
buscaram realizar a técnica que foi considerada bastante sofisticada, sendo necessario em alguns
casos a instrugéo por pares (Peer Instruction) em um trabalho colaborativo entre os colegas sobre
as formas possiveis de entrelacar o material disponibilizado.

Figura . A, B, C, D, E, F e G) Criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio na
oficina de sobre cestarias.
Fonte: Autores (2018).

O projeto teve sequéncia com o estudo sobre o grafismo indigena presente em pinturas
corporais e artefatos indigenas (Figuras 6A, 6B, 6C e 6D). As criangas demonstraram durante as
atividades um impacto bastante positivo a partir de suas impressées quanto ao grafismo indigena

!11 13

com as falas: “Os indigenas s&o muito bons nisso!”, “Sao lindas essas pinturas!” Foi perceptivel o

desenvolvimento da apreciacao e o respeito as caracteristicas culturais diferentes e marcantes.

| © Rev. Arqueol. Pabl. | Campinas, SP | v.16 | n.02 | p.94 | Dez./2021 |ISSN 2237-8294



t REVISTA ARQUEOLOGIA PUBLICA

Figura 6: A, B, C, e D) Criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio na oficina
sobre grafismo indigena e pinturas corporais.
Fonte: Autores (2018).

Esses elementos vao ao encontro do pensamento de Bourdieu (2007) sobre o modo como
percebemos as produgbes artisticas. Esse “gosto” em apreciar ou ndo determinada coisa é
influenciado pelo acesso que temos e a valor simbélico herdado da familia e desenvolvido por meio
da educacdo que recebemos, pois tende a reproduzir e restringir-se apenas o que se impde na
sociedade vigente como legitimo. Os estudantes dedicaram-se a realizar com precisdo suas
produgdes porque houve reconhecimento da qualidade estética inerente ao que é produzido pelos
indigenas. Foram vivenciados momentos que contribuiram para o “olhar” dos estudantes, livre de
determinacgfes, independente de distingdes impostas pela sociedade dominante. Foi interessante
observar as demonstrac6es das criancas com interesse na apreciacdo estética das producdes
indigenas, o que aconteceu sem influéncia de “filtros” normatizadores que homogeneizam bens
culturais por influéncia dos processos globalizantes.

A partir do que foi constatado, podemos entender que a estética inerente aos artefatos
indigenas precisa ser elevada a um outro patamar, diferente do que convencionalmente acontece
na sociedade vigente. Ao entrarem em contato com tamanha beleza, as criangas dedicaram-se a
aperfeicoar suas producdes, utilizando régua, por exemplo. As obras que os estudantes produziram
a partir da experiéncia na arqueologia foram motivo de uma exposi¢do que foi denominada
“Aprendendo com Os Povos Indigenas”, realizada em um shopping na cidade de Criciima, Santa
Catarina, no segundo semestre de 2018, contemplando a missdo da universidade, ao disponibilizar
conhecimento por meio do tripé “ensino-pesquisa-extensao”. Além da visibilidade do projeto e da
producdo das criancas, a exposicdo motivou as criancas e suscitou a reflexdo dos que tiveram
oportunidade de visitar.

No segundo semestre de 2018, a turma do primeiro ano do ensino fundamental do Colégio
UNESC, participante do PACPI, recebeu a visita de indios (povos originarios), tanto adultos quanto

criangas, pertencentes a Aldeia Guarani Nhu Pord, localizada no municipio de Torres, Rio Grande
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do Sul (Figuras 7A e 7B). Foram diversas atividades compartilhadas com os estudantes e seus
familiares da Aldeia Guarani Nhu Pora (Figuras 8A, 8B, 8C e 8D), momentos de demonstracao
cultural muatua por meio de musicas, brincadeiras, alimentagdo, perguntas esclarecendo

curiosidades e demonstragéo da técnica de cestaria (Figuras 8A e 9B).

Figura 7: A e B) Criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio e estudantes e
seus familiares, da Aldeia Guarani Nhu Pora - Torres/RS.
Fonte: Autores (2018).

Figura 8. A, B, C e D) Momentos de demonstracdo cultural mdtua por meio de musicas,
brincadeiras com as crian¢as do primeiro ano do Ensino Fundamental | do Colégio e estudantes e
da Aldeia Guarani Nhu Poré - Torres/RS.

Fonte: Autores (2018).
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Figura 9: A e B) Momentos de demonstragdo da técnica de cestaria com as crian¢as do primeiro
ano do Ensino Fundamental | do Colégio e estudantes e integrantes da Aldeia Guarani Nhu Pora -
Torres/RS.

Fonte: Autores (2018).

A execucdo do PACPI trouxe a oportunidade do encontro entre as criangas do Colégio
UNESC, as criangas indigenas, e o resultado foi surpreendente, cheio de tranquilidade, cordialidade
e espirito de coletividade. Esse clima de interacdo entre os estudantes, levou uma das crian¢as do
Colégio Unesc a perceber e comentar sobre a habilidade dos guaranis de falar em dois idiomas.
Ela percebeu que os indigenas entendiam tudo o que era falado em portugués, mas eles, os
“brancos” ndo entendiam o que os indigenas falavam entre eles em Guarani. Assim ela se
expressou: “Entre nés continuamos a falar em portugués mesmo, eles falam dois idiomas desde
criangas e a gente s6 um, temos que estudar muito para aprender outro idioma e isso eles ja
aprenderam". Essas compreensdes s6 foram possiveis porque houve um processo pedagdgico
para além dos livros, em uma clara demonstracéo de reconhecimento valorativo e empatia por meio
da experiéncia e constatada através da observacgao participante.

No dia seguinte, as criangcas do colégio fizeram o registro sobre a visita dos indigenas por
meio de desenhos, pinturas e de uma producdo textual coletiva com a técnica Brainstorming
conforme segue:

No dia 12 de setembro de 2018 recebemos a visita de estudantes e seus familiares, da
Aldeia Guarani Nhu Pord, localizada no municipio de Torres, Rio Grande do Sul. Foi importante
conhecé-los pessoalmente apds contatos virtuais por meio de fotos, videos e audios. Eles séo
calmos, amorosos e nos trazem diferentes ensinamentos: o respeito que possuem pela natureza, o
reconhecimento da sabedoria das pessoas com mais idade, a tranquilidade no modo de agir, a
unido do grupo, além do afeto que demonstram uns pelos outros. Quando iniciamos nossos estudos,

ndo imagindvamos que na referida aldeia moravam tantas pessoas. Nossa turma buscou
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demonstrar reconhecimento ao valor cultural que os indigenas representam. De maos dadas,
caminhando pelo campus da UNESC percebemos que a oportunidade de nos aproximarmos trouxe
a construcdo de uma bonita amizade que queremos cultivar, pois esta alicercada em empatia,
cooperacdo, alegria.

Paulo Freire elucidou nosso entendimento sobre a importancia da experiéncia vivenciada

pelas criangas. Nas palavras dele:

“A humildade exprime, pelo contrario, uma das raras certezas de que estou certo: a
de que ninguém é superior a ninguém. A falta de humildade, expressa na arrogancia
e na falsa superioridade de uma pessoa sobre a outra, de uma raga sobre a outra,
de um género sobre o outro, de uma classe ou de uma cultura sobre a outra, € uma
transgresséo da vocacédo humana do Ser Mais” (FREIRE, 2011, p. 119).

Outra finalidade era identificar a compreenséo das criancas sobre as atividades realizadas
nas acdes de educacdo patrimonial a partir das producbes materiais e de suas atitudes. A
metodologia utilizada foi a observacdo participante por meio do diario de campo, fotos e videos,
tendo trés categorias de analise: a, b e c. Na primeira categoria (a) foi verificado o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais como empatia, cooperagdo, autogestdo e reconhecimento
valorativo. Foram verificados como indicadores: o relato da estudante sobre o fato de os indigenas
serem bilingues, os registros fotograficos da dedicacdo da turma em fazer e refazer as pecas de
ceramica, cestaria e grafismo indigena, também por meio da troca cultural reciproca no
compartilhamento de musicas, brincadeiras e deslocamento pelo campus da UNESC.

Os momentos vivenciados e a demonstragdo do engajamento das criangas nos permitiram
entrever a possibilidade de construcdo de uma nova sociedade com base em principios de
equidade, respeito e alteridade. Acdes de educacdo patrimonial contribuem para uma
reconfiguracao social, porém nao devem ser isoladas, precisam ser incentivadas e multiplicadas.
Conforme Reis (2011) considerando, valorizando, identificando e dialogando com o outro na
integralidade de sua dignidade sem sobreposicéo, assimilacdo ou destruicdo. “A alegria ndo chega
apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender néo
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 2011, p. 139). Acreditamos
na educacdo como pratica da liberdade, do respeito ao outro em sua integridade, em uma busca
constante, na promocéao do didlogo em uma trajetéria em que ensinar e aprender acontecam com
entusiasmo, curiosidade, beleza, alegria e respeito, pelo diferente, pela diferenca.

No que se refere a segunda categoria (b) producéo textual e expresséo grafica visual sobre
o comportamento dos indigenas e reconhecimento da harmonia na convivéncia entre eles, foram

obtidos como indicadores o texto coletivo sobre a visita da aldeia a partir da estratégia Brainstorming
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e 0 registro das criangas do primeiro ano por meio do desenho sobre as caracteristicas da cultura
guarani e modos de convivéncia entre os indigenas da aldeia. Sobre a categorias de analise c,
expressao grafica visual demonstrando reconhecimento da harmonia dos tracos encontrados em
artefatos, pintura corporal e cestaria, foram encontrados como indicadores 0s registros fotograficos
da satisfacao expressa pela atividade realizada e a habilidade desenvolvida, os registros por meio
de desenhos e imagens da livre expressdo sobre o grafismo indigenas e sua simetria. Diante da
qualidade estética das producdes e esmero das criangas em realiza-las, surge uma questdo que
nos mobiliza no sentido de buscarmos um porqué para a cultura indigena ndo ser prestigiada pela
sociedade como um todo. Os estudos realizados nos apontam que dentro dos padrdes socialmente
estabelecidos pela elite dominante, alguns conhecimentos sédo importantes e outros ndo. A ordem
social valoriza os bens de consumo no mundo globalizado em que vivemos. Construir a
invisibilidade indigena e consequente desrespeito aos saberes originais conjuga com as acdes
exploratérias dos ambientes naturais que favorecem pequenos grupos.

A pesquisa buscou de certa forma correlacionar a préatica arqueoldgica com 0 processo
educativo a partir das experiéncias e dos registros das criangcas sobre as a¢gfes do projeto tendo
como categorias de analise a producgédo textual e a expressao grafica visual das criangas por meio
de desenhos, sobre o oficio do arquedlogo. Os indicadores foram registros fotogréaficos, audiovisuais
e o texto produzido coletivamente. Partindo-se dos fatores contextuais e de forma dial6gica, foi
possivel contribuir para o entendimento das criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental | do
Colégio UNESC de que a arqueologia € muito importante nos processos pedagoégicos que
incentivam o conhecimento cientifico porque “Um arquedlogo é como um detetive: ele estuda os
vestigios e pistas que indicam como vivia 0 homem no passado. Para isso ele emprega métodos e
instrumentos especificos” (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 39).

O PACPI fortaleceu nosso pensamento de que a educagéo patrimonial requer dedicacdo em
seus diversos espacos e multiplas dimensdes de forma adequada e com a estrutura devida, com
planejamento educacional, gestdo dos processos educativos, conhecimentos e saberes
compartilhados.

Concordamos com a IN 01/2015 do IPHAN, Capitulo Ill, Artigo 45 “§ 4° Atividades pontuais,
tais como: palestras e acdes de carater exclusivamente promocional, assim como atividades de
esclarecimento e divulgacdo, ndo sdo suficientes para caracterizar Projetos Integrados de
Educacdo Patrimonial” (IPHAN, 2015, p. 16). E necessario um processo educativo sistematico e
gualificado, visando a formacéao de professores, a proposicéo de atividades para a conscientizacao
sobre bens culturais, e uma educacéo critica a partir do entendimento da realidade por meio do

conhecimento cientifico. Se faz necessario um “processo permanente e sistematico de trabalho
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educacional centrado no patriménio cultural, como fonte primaria de conhecimento e
enriguecimento individual e coletivo” (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

Freire (2005) nos convoca a confrontar a “educagdao bancaria” que “(...) conduz os
educandos a memoriza¢cdo mecéanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narracédo os transforma
em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador”. (FREIRE, 2005, p. 66). Nas acoes
propostas pelo PACPI os estudantes ndo foram meros observadores passivos, pois tiveram a
oportunidade de realizar a experimentagdo, o questionamento, a imersdo na tematica e puderam
aprender criticamente, conforme Freire, (2003) sem a mera transferéncia de saberes realizada pelo
professor. A interlocucao com os arquedlogos, a interacdo com os indigenas da Aldeia Nhu Pora,
além da participacdo em acgdes colaborativas com os colegas de turma supera a memorizagao
mecénica decorrente da educacao bancaria e fortalece o nosso entendimento sobre a importancia
de uma educacéao critica, problematizadora, comprometida com a construcdo de uma sociedade

mais justa, igualitaria e democrética.

CONCLUSOES

No processo de aprendizagem é importante para a crianga, realizar conexdes entre fatos,
acontecimentos, procedimentos, técnicas e experiéncias. Em arqueologia e patrimdnio cultural essa
metodologia é que encontra sentido. A argueologia e patriménio cultural s6 podem ser entendidos
se vinculados aos fatores histéricos e culturais que propiciaram o seu aparecimento, ou seja, dentro
da producéo coletiva dos homens em sociedade.

Sabe-se que o olhar pejorativo e o preconceito com os povos indigenas, muito presente na
sociedade atual, recebeu influéncias da distor¢cdo dos livros didaticos, do inconsciente escolar, ou
das tantas versfes dos fenbmenos culturais contados e repassados de geracdo em geracao sem
serem questionados, geralmente transmitindo a imagem dos indigenas como selvagens, primitivos
e incivilizados.

Acreditamos ser possivel a constru¢do de um novo olhar dos estudantes sobre o patriménio
arqueoldgico, cultural e histérico para questbes que envolvem a histéria e a cultura indigena do
tempo pretérito, refletindo sobre o tempo presente com perspectivas de salvaguarda para as futuras
geragBes. Um caminho para continuar a ser construido sdo projetos de educacdo patrimonial
alicercados em préticas pedagogicas assertivas e descobertas cientificas, especialmente no campo
da arqueologia, que evidenciam a existéncia dos povos indigenas e suas contribuicdes para o

cuidado e preservacdo dos ambientes naturais e especificidades culturais.
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Na realizacdo desse estudo, foi marcante a consonéncia do pensamento de Paulo Freire
com Pierre Bourdieu e Darcy Ribeiro. No ano do centenario de nascimento de Freire, 0 seu
pensamento e extraordinarias contribuicbes para a compreensdo dos processos educativos e
trajetérias humanas permanece proeminente, assim como a relevancia da compreensdo das
estruturas sociais propostas por Pierre Bourdieu e a importancia da teoria de Darcy Ribeiro, um
cidadéo brasileiro comprometido com a autenticidade de nossa nagéo.

Pensemos nos desafios que a realidade nos impde: refletir sobre os interesses dominantes
em nosso pais desde a colonizacao e reparar danos causados aos povos indigenas originarios. Do
ponto de vista dos interesses dos dominantes, ndo ha davida de que a educagdo deve ser uma
pratica imobilizadora e ocultadora de verdades” (FREIRE, 2011, p. 97). Portanto, a educacgéo
precisa estar a servico do conhecimento critico da realidade, dos contextos sécio-historicos, precisa
combater a violéncia simbdlica que segundo Bourdieu (1989) acontece por meio dos sistemas
simbdlicos que colaboram para a dominacao social. Os agentes sociais (pais, professores) agem
de formas que consideram adequadas porgue estéo internalizadas as diferenciacdes e hierarquias
presentes na sociedade transmitidas, por exemplo, pela cultura escolar (curriculo, planejamento,
metodologia pedagdgica, sistema avaliativo).

Foi possivel o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e reconhecimento
valorativo em uma clara demonstracéo do quanto € possivel aprender com o outro, surpreender-se
com suas qualidades e construir uma visédo aproximada do que este outro de fato é. O preconceito,
tende a ser fruto da distor¢do dos livros didaticos, do inconsciente escolar, ou das tantas versdes
dos fendmenos culturais contados e repassados de geragdo em geracao sem serem questionados.
Precisamos valorizar nossos saberes locais e o patrimdnio cultural nacional. Como constatou Telles
(1987), os povos indigenas permaneceram durante décadas nos discursos e nos livros didaticos
como coadjuvantes e ndo como sujeitos histéricos com tragos culturais especificos.

O PACPI mostrou quéo pertinentes séo o estudo, a reflexdo e o combate as arbitrariedades
por meio do entendimento de que a educacgdo pode ser reflexiva, critica e transformadora. Para que
aconteca uma aprendizagem significativa, € necessario constituir a pratica educativa considerando
gue os conhecimentos precisam ser vivenciados por meio de contextualizacdo e ancorados em
estudos cientificos. Praticas educativas colaborativas, fornecem ao educando, as ferramentas de
reflexdo critica sobre os significados de diferentes culturas, levando-os a problematizar os aspectos
materiais e imateriais na construcdo de uma valorizagdo e reconhecimento patrimonial, mas

também das pessoas, de suas culturas, de suas tradicbes e seus costumes.
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